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CURS0O INTRODUCCION A& LA CIENCIA ECONOMITA

EJERCICIO DE PRODUCCION DE CONOCIMIENTD ECONOMICO

Agosto 2 de 1989 "o A
M T T

EL. curso gue estamos iniciando hoy es una INTRUDU&CIDN a un campo
del conocimiento humano - a una disciplina -~ que se COonGCe Como
CIENCIA ECONOMICA. Se llama INTRODUCCION porgue se supone gue los
estudiantes que participan en el curso van a INICIAR un trabajo

- sistematico de reflexidn sobre qué es CIENCIA v gué es ECONOMIA.

El propdsito del curso es entonces gue unas  personas gue han
reflexionado en el pasado MAS gue los estudiantes sobre estos dos
temas (profesores del curso v autores que se lean) COMPARTAN con
2llos sus reflexiones.

Fero la tarea de COMPARTIR reflexiones yva hechas pOr profesores v
avtores con estudiantes gque ain no las han hecho conlleva un
arave peligror: gque estos dltimos se limiten a REPETIR las
reflaxiones gue otros yva han hecho, en lugar de esforzarse por
ENTENDERLAS para poder reflexionar sobre ellas de manera CRITICA
v FROPLA.

Fara evitar la repeticidn, y estimular la reflexiédn critica ¥
propia - 25 decir, la INVESTIGACIONM -~ por parte de los
estudiantes y los profesores en el curso, en esta primera sesion
cada estudiante vy cada profesor va a escribir lo Jue“conoce
sobre, © s imagina gue es LO ECONOMICD en la vida social. Pero
esta reflexidon escrita no va a ser en torno a "lo scondmico on
general: va & ser sobre "lo scondmico” en LOS HOBARES a que cada
ung pertensce ~ o ha pertenecido.

Todo hogar, a partir del momento en gue se constituye, wvive en
unas CONDICIONES determinadas que CAMEBIAN durante @l timmpo gues
se mantiens. La disciplina ECONOMICA s pregoupa,. entre otras
Cosas, por estudiar vy conocer alqunas de las maltiples
condiciones en  gque viven los hogares gue conforman una sociedad
en cada momento del tiempo (dimensidn estéatica del andlisis
gconomico), v los cambios gue con &l tiempo se van dando en estas
condiciones {(dimensidn dindmica del andlisis scondmico).

Los hogares a gque cada uno de los estudiantes y profesores del
CUrEo pErtenscen viven hiy gn unas ciertas CONDICIONES
ECONOMICAB. Estas son las condiciones gque cada uno de los
estudiantes y profesores deben describir por escrito en esta
primera clase, tan detalladamente como pusdan. Con el estudio Y
2@l analisis de estas condiciones se dard iniciacidn a las
reflexiones colectivas gue se hardn sn 21l curso de INTRODUCCION &
LA CIENCIA ECONOMICA.

v

Ko

-,

o

|

1

G |

SR U1 LT



COMUNICACION

DE ¢ Profesores del curso Introduccion a la Ciencia Econdmica
FARA @ Estudiantes del Curso
FECHA: Agosto 2 de 1989

En el Documento de Trabajo adjunto BURONENOS unas inguistudes vy
prepoupaciones e hemos ido identificando £07 nusstra
expariencia como estudiantes y profesores. Queremos tener muy en
cuenta estas preoccupaciones para el curso de Introduccién a la
Ciencia Econdmica gue vamos a realizar durante sste semestre, ¥
por eso queremos también compartirlas con ustedes para comenzar
nuestro curso. El Documento constituve un primer material de
trabajo que todos tenemos gque estudiar con mucho detenimiento v
seriedad para la proxima sesidn (midrcoles 9 de agostol.

Los andlisis que todos ustedes hagan de este Documento tiene una
importancia decisiva para el desarrollo del cursn. Estos
analisis, junto con el Ejercicio de Froduccion de Conocimiento
Eoonomico gue se comenzd a hacer en la primera clase, constituven
los primeros dos actos de PARTICIPACION conjunta de estudiantes v
profesores en la concepcion v la realizacion del curso. Fara
poder hacer &l curso participativo gue nos hemos propuesto, cada
uno de nosotros necesitamos CONDCER, con  la mayor profundidad 4
la mavor claridad posibles, cuales son las opiniones mas
auténticas gue tenemos sobre 1o gue se plantea en &) Documento
de Trabajo adjunto. For eso les pedimos gue lo lean muchas VECEBS,
que piensen con mucho rigor cuales son sus opiniones sobre todos
y cada uno de los puntos gue en &l se plantean, aque ddentifiguen
cuales de ellos son claros y cuales se escapan a su compraensidn,
Yy que aclaren cuales ideas comparten, cuales no, Y por qué, a la
luz de la experiencia personal gue caca uno de ustedes ha tenido
como estudiante. Gueremos solicitarles gue todo eso Lo sacriban.,
cada wno individualmente, en  la forma mds resumida posible. EIl
escrito debe ser entregado al comienzo de la clase el praximo
migrcoles 9 de agosto. El Documento de Trabajo gue les estamos
entregando  hoy, Junto con  los documentos gue ustedes nos
entreguen el proximo migrcoles, serdn unos  instrumentos Mty
valiosos para €l curso que vamos a hacer entre todos.

Sabemos por experiencia propia gue la realizacion de sste trabaio
le requiere a uno varias horas de trabajo porgue la tarea no es
facil. Lo mas probable &5 gue despuds de la primera lectura del
Documento ustedes gueden desconcertados v confundidos, vy gque
luego les cueste mucho trabajo sentarse a escribir sobre sus
propias opiniones. FPero no se desanimen ni  se preocupen: lo
axtrafio ssrdia gque essto no oocurrisral Estamnos ssgurns de gue
cuando hayan podido escribir algo gue les satisfaga, que los deje
contentos ~ para lo cual con seguridad tendran gue hacer muchos
ensayos -, sentirdan y disfrutaran lo mucho gque han aprendido a
traves de este esfuerzo. Este aprendizaje es duro vy dificil, pero
es también, en nuestra opinidén, 8l mas valioso e importante: eg
el aprendizaje gue proviene de lo gue unp mismo produce.
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I. ANTECEDENTES DE ESTE CURSO

En los semestres 1I/88 vy I1/89 se llevaron a cabo en este curso
unos ensayos pedagogicos novedosos, que han  permitido aprender
mucho sobre las virtudes y dificultades inherentes a la tarea de
engenar, vy sobre la necesidad de mantener un proceso constante de
innovacion en las formas de aprendizaje de semestre a senestre, a
la luz de lo gue las nuevas experiencias van ensefando.

£l breve recuento de los antecedentes del curso que se hard este
semestre (I11/89) tiene tres partes: en la primera se mencionaran
las preocupaciones e inguietudes mas importantes gue Ainspiraron
los BNSAYOS pedagogicos realizados en los dos semestres
anteriores; en la segunda se describiran los principales
esfuerzos gus se hicieron para responder a estas pregccupaciones o
inconformidades; y en la tercera se hard una breve referencia a
los resultados de estos esfuerzos v a las innovaciones gue dichos
resultados sugieren para el futuro.

A. Freocupaciones e Inguietudes Principales

Las principales preocupaciones e inguistudes sobre la docencia a
las cuales se gquiso responder con  las exploracionss gque e
hicieron en esste curso durante los semestres I11/88 y 1/789 pueden
resumirse en los cuatro puntos siguientes:

1 Las formas convencionales cles ensefanza que se han
institucionalizado en la Universidad inducen a gque 2]
aprendizaje de los estudiantes s@a mas una repeticidn
mecanica de conocimientos ya establecidos gue su comprension
gritica. For eso 21 proceso de aprendizaie inhibe en los
estudiantes ] espiritu investigativo en lugar de

promoverio: la lectura v la escritura se convierten en actos
repetitivos en lugar de ser actos autdnomos v creativos de
descubrimientog
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El saber que "se ensefia" se convierte asi en algo dado de
antemano, gue debe ser transmitido del profesor al
estudiante, que debe ser adguirido por guien lo recibes (el
eastudiante) en la forma gue lo entrega quien 1o proporciona
(el profesor). Este saber adguiers sntonces 81 caracter de
una especie de "mercancia” gque  circula 8N una sola
dirgccidn: de los profesores hacia los estudiantes. Este
"saber-mercancia’ gue los profesores distribuven entre los

sstudiantes, de manera tan impersonal, tiende a ser
totalmente externo v ajeno a la experiencia cotidiana
concreta e VivEn tanto los estudiantes como los
profesores. For 250 @ste saber se convierte en  "un objete”

para el estudiante, gue se concibe como un instrumento
necesario para librar las batallas competitivas (contra los
demés) de pasar examenss primero (durante sl periodo de
estudian) v alcanzar el Yéuito profesionzl" mas adelante
(durante el pericodo de trabajo):

En el campo especifico de la esconomia se ha producido una
tecnologizacidn analitica muy sofisticada del conocimiento
y te las teorias, gque ha conducido a gue estos conocimientos
y estas teorias adguieran '"vida propia® encerrados  en oun
@2spacio disciplinar aidslado. Esto ha inducido a que la
produccion de conocimientos econdmicos se convierta en un
ejercicio mental que para muchos adguiere sentido en si
mismo, dicotomizandose cada vez mas de las condiciones de
vida concretas de las comunidades sobre las cuales versan
estos conocimientos. En este contexto la enselanza de la
sconomia tiends también a producir una dicotomia entre =1
conecimiento econdmico por un lado, vy las condiciones
concretas de vida de la gente por el otro; v,

Esta ensefanza basada en la repeticidén de conocimientos
establecidos produce wna relacidn profesor-estudiante gue
contribuye a la re-produccidn de esta ensefanza-repeticidn.
l.a relacidn profesor-estudiante gue se produce tiene, entre

otras, las siguiente caracteristicas:

(r¥ La comunicacion entrea profesor y estudiante es
srcesivamente parcial: no compromete a las personas
concretas involucradas como totalidades, es decir, con
sus emociones, sentimientos, aspiracionss, etc., sino
gue se mantiens restringida al aAmbito enajenante de
unos conocimientos dados de antemano que, s& supone, 1

primero "posee" {(es "1 que sabe") vy debe transmitir
al segundo gus, s supone, "no  los posse" (es "el que

ro sabe")i v,

(2} En este contexto comunicativo tan restringido, =21 papel
del profesor frente al estudiante tiende a volverse el
de wn vigilante vy el de wun Juez: vigila que el

estudiante aprenda lo gue &l wva sabe, vy juzga
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{(califica) unilateralments la medida en que este
aprendizaje se produce. El papel del estudiante s
reduce por consiguiente al de quien es vigilado v
Juzgado.

En 21 contexto que definen estas tres condiciones, la actividad
de estudiar se convierte en una tarea ingrata, desagradable, gus
carece de sentido en si misma y gue no es susceptible de
disfrute: es un sacrificio gue hay gque hacer para pasar los
@xamegnes primero, y mas tarde para "tener éxito en la  wvida®.* ¥y
la labor de engefiar pilerde también su dimensién creativa ¥

ot s s ais i

desafiante: se convierte en una labor rutinaria y mondtona.

B. Los Esfuerzos gque se HMan Hecho para Resnonder
a Estas Preocupaciones e Inguistudes

En las experiencias docentes que se desarrollaron en los dos
semestres anteriores en ®]1 curso INTRODUCCION A& LA CIENCIA
ECONOMICA se intentd, en diferentes formas, responder a estas
prenCupaciones =] inpuistudes. Ao ocontinuacidn se describe
brevemente cdmo.

1a Fara evitar el aprendizaje como repeticidén y promover el
aprendizaje como creacidn y descubrimiento, se procedid a:

(1) Asignar lecturas relativamente dificiles, gue exigieran
para su comprension (i) un esfuerzo vy una atencidn
especiales al nivel individual de cada estudiante, y
{1i} un dialogo colectivo entre estudiantes vy entre
ellos v los profesores:

(2) Asignar lecturas tan cortas como fuera posible, con el
fin de gue el estudiante pudiera leesrlas muchas veces y
refledionar detenidamente sobre su contenidog

(3} SBeleccionar lecturas ouyo contenido no pusda  ser
facilmente aprendido en forma mecénica vy repetitiva,
tanto por la Sforma en que dicho contenido esta
prasentado como por el fondo gque planteas

(4) Exigir a los estudiantes la escritura de ensayos cortos
individuales sobre cada lectura, buscando que en estos
se trascienda la repeticidn mecénica del contenido de
la lectura vy se haga una reflexion propia de cada
estudiante sobre ellag vy,

(5} Procurar que las sesiones de clase giren en torno a las
opiniones, preguntas, inguietudes, interpretaciones y

P Uno de los efectos mds evidentes de esta concepcisdn de
"estudio” que producen las condiciones expuestas, es la practica
cada vez mas generalizada de la_ copia entre los estudiantes.
Anexo  al presente Documento de Trabajo se incluyen unas
consideraciones sobre el problema de la copia gue deben ser
detenidamente estudiadas como parte esencial de esste Documento.

=
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problemas planteados por  los sstudiantes en  sus
ensayos sobre las lecturas realizadas.

Fara evitar gque los estudiantes vean en 21 saher scondmico
su vida cotidiana -~ es decir, para evitar gue este "saber"
5@ convierta para ellos en una especie de "mercancia" -, se
han bhecho mlltiples esfuerzos.

(1) Se ha planteado como problema, como objieto de reflexidn
critica en @l cursp, 1a cuestion de "el saber" o "&l
conocimiento” en general, v en particular la cuestidn
del conocimiento cientifico. Para ello en 2]l curso se
ha hecho la distincidn entre el saber sgondmico por un
lado, v el saber mpeta-econdmico por el otro (2l saber
sobre el saber econdmicol. Se ha planteado la doble
idea de gue (i) @1 conocimiento humano -~ vy en
particular 21 conocimiento scondmico -~ puede entenderse
cone una  gonstruccion humana gue se ha hecho v pusds
hacerse en muy distintas formas, y (ii) gue no existe
un marco de referencia fijo, absoluto, para distinguir
entra conncimientos "verdaderos” y conocimientos
"falaos”. Con base en esta hipdtesis del conocimiento
como algo "socialmente construido”, se ha abordada el
estudic vy analisis de los conocimientos que han
producido algunos de los grandes pensadores goondmicos
{Adam Smith, Carleos Marx v Stanley Jevons). En este
contexto se ha sostenido gue lo gue nos debe preocupar
M e O A SO respen o & los distintos
conocimientos gue existen - en sconomia, asi como en
cualguier otro campo del saber - no es si 2llos son
"verdaderos” o "falsos", sino g1 las condiciones
spnciales v BCONOMICAS cle vida gque @llos  han
contribuido a crear - 0 pueden contribuir a crear en el
futuro ~ nos parecen o no dessables:

(Z2) Los ensayos que los estudiantes deben escribir sobre
las lecturas que se hacen en 21 ouwrse se han denominado

gnsavos  de reaccion personal. on la nocidn de
“reaccidn personal" se qguiere indicar que en estos
BENSayos e85 legitimo expresar las reacciones mas

autenticas gque cada lectura suscite en cada estudiante:
desde aguellas gque tienen gue ver con &l contenido del
texto hasta las gue tienen gue ver con los sentimientos
y emnociones gque el @ texto produzca sn el lector.~ El
educador norteamericanc Ira Shor dice: "Cuando vo
comienzo & ensefar un Ccurso no  puedo  presumir de
antemano gque la motivacidn de los egstudiantes esta
ahi'y vy sostisne que para construir esta motivacion
tiene que “establecer un ambiente en &1 cual los
estudiantes puedan decir, esoribir y hacer lo gue para
ellos es auténtico". Un proposito central de los
ensayos de reaccidn personal es lograr esta motivacison
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en los estudiantes. Sd6lo con esta motivacidén es posible
lograr gue el saber econdmico gque se ensefa-aprende en
2l curso deje de ser externo v ajens & la cotidianidad
de cada estudiante; v,

(3} Un elemento central de la vida cotidiana de cada
estudiante es la experiencia oue estd viviendo como
miembro de la Universidad. For eso s importants
Ingcluir 8 &l curso raflediones sobre asta
experiencia, escribir sobre ella, y compartirla con los
demas participantes del curso. Con el Fin de propiciar
esta reflexidn colectiva durante 2] semestre se
@laboran ensayos gue tisnen QUE  WEBT directa
indirectamente, con ssta superiencia cotidiana. La
hipdtesis es gue la motivacidn de rcada estudiante con
2l curso es proporcional a la medida en gus lo gue se
hace en el curso s8 relacions con esta experiencia.

Los esfuerzos mas importantes gue se  han hecho para evitar
gue los conocimientos v las teorias econdmicas se entiendan
como  unas tecnologias analiticas vya inventadas, gue s
necesario "aprender" para luego MYaplicar'" mecédnicamente,
manteniéndose ciego frente a las condiciones de vida més
concretas de las gentes gue se ven directamente afectadas
por 2]l uso de estas teorias vy estos conocimientos, han sido
dos:

(1) Combinar dentro del contenido del CUrso las
dimensiones gconomica v meta~econdmica con el Ffin de
mostrar, como va se senald en el numeral 2., gue sl
conocimiento econdmice pusde ser entendido como una
construccidn humana gus pueds realizarse en muy
distintas formas v gue no tiens referente absoluto de
"vaerdad"; v,

(2 Abordar sl tema de las teorias scondmicas dentro de una
peErspectiva  histdrica, sstudiando directamente los

escritos de pensadores muy  importantes en la historia
del pensamiento econdmico. Con esto se pretende darles
la oportunidad a los estudiantes de visualisar vy
entender dos cosas principales: (i} la  ftragilidad de
las Jormas como se han construido histéricamente las
distintas teorias BCoOnGMicas  gque todavia hoy s

debaten, v (ii) &1l hecho de gue las teorias vy
conocimientos econdmicos gue hoy circulan siguen siendo
histéricos. En esta forma se contribuye & desvanescer

@l caracter de "verdad absoluta" gus en oportunidades
se  pretende  adscribirle a los conocimientos v las
teorias econdmicas.

Fara desarrol lar LITT& comunicacidn mé s amplia, '
cualitativamente distinta, entre profesores v estudiantes en
el curso, se concibieron v S8 pusieron en  practica unas
ftormas cles funcionamiento diterentes A las g
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convencionalmente se siguen en las préacticas docentes. A
continuacion se describen brevemsnte estas formas de
funcionamisnto.

{1} Como el curso es muy grande (entre 100 ¥ 120
estudiantes cada semestre), un sélo profesor no pusde
desarrollar una relacidn personal con cada uno de los
estudiantes. Se optd entonces por formar un grupo de
dos profesores y varios estudiantes-profesores® para
dictar el curso en forma colectiva. El curso se dividid
en varios grupos (numero de grupos =  nuamero de
profesores 4+ numero de estudiantes-profesores, es
decir, hay un profesor o estudiante-profesor por cada
grupol, v se realizd combinando SESIONES BENERALES con
BESIONESE EN GRUPDS & 1o largo del semestre. Las
SEGIONES GENERALES son clases magistrales dictadas por
uno de los profesores titulares del curso, a las que
asisten todos los estudiantes v los estudiantes-—
profesores: vy las SESIONES EN BRUFDS son discusiones en
los grupos mas peguefos, coordinadas v dirigidas por el
profesor o estudiante-profesor asignado a cada grupo.
La actividad més fundamental del curso son las SESIONES
EN GRUFOS, va gque es en ellas en las que es posible
establecer una relacidn personal entre estudiantes vy
profesores: 5 en estas sesiones que se pusde progresar
a lo largo del semestre en (i) el conocimiento por
parte de los profesores de cada wuno de los estudiantes
de su grupo, (ii) el conocimiento por parte del cada
uno de los estudiantes del profesor gue le corresponde,
y (1ii}) el conocimiento por parte de cada uno de los
estudiantes de los demas compaferos de su grupos

(2) Faralelamente con =1 curso, el grupo de profesores y
estudiantes-profesores realizaron N Heminario de
Investigacidn. Este Seminario fue concebido con los
propositos de: (i) profundizar colectivamente en 1
tema objeto de estudico en el curso, (ii) compartir y
analizar criticamente las experiencias gue cada uno iba
teniendo en su propia practica docents con su  grupo. vy
(1ii}) investigar en  temas econdmicos afines con el
contenido del curse en funcidn de los intereses
individuales de cada participante en &1 Seminario®; v,

= Los estudiantes-profesores son estudiantes de sconomia mas
avanzados. En el semestre II/88 participaron 9 estudiantes—
profesores v en el semestre [/89 participaron 9 estudiantes—
profesoras.

= El el senestre 11789, por siemplo. miembros del Seminario
adalantaron trabajos sobre temas como: el pensamiento econdmico
de Adam Bmith vy su relacidn con el idealismo alemdn, el
pensamiento econdmico actual de Wassily Leontief, la posibilidad
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lLa calificacidn del curso no se hace con  base en
examenes: se hace con base en los ensayos que escriben
los estudiantes a lo largo del semestre vy en la

contribucidn fue aportan gn cClase. LDs ensayos
constituyen el eje pedagdgico del curso en varios
sentidos: (i) son el madio fundamental para la

comunicacion individualizada entre los profesores y
cada wuno de los estudiantes, (ii} &n ellos cada
estudiante produce v ordena sus propias ideas en torno
a las lecturas que se hacen®, vy (iii) constituyen un
material de trabaio basico. tanto para 21 curso -~ en
las GSESIONES GENERALESE vy en las SESIONES EN SRUPDS—
cono para £l Seminario de Investigaciédn que va paralelo

al curso.

El proposito de gque para los estudiantes gl estudio en este
Curso sea una actividad placentera, desafiante e interesante, vy
de igual manera la ensefianza para los profesores, debe cumplirse,
al menos en parte, en la medida gue los esfusrzos descritos en
los tres puntos anteriores tengan éxito en  sus respectivos
propositos.

C. Besultados de los Esfuesrzos Realizados

Los resultados de los esfuerzos gue se han hecho en los semestres
anteriores para responder a cada una de las preocupaciones
inguistudes fundamentales sobre la docencia enunciadas masg
arriba han sido miltiples. Pero todos ellos son muy dificiles de
precisar de manera inequivoca. En este aparte del Documento se
intenta sintetizar algunos de ellos, tomando cada una de estas
preacupacionses por ssparado.

: Sobre el propdsito de combatir el aprendizaje repetitivo y
m@CANico para producir un aprendizaje critico v creativo ha
habido resultados muy sstimulantes. Un siemplo muy elocusnte
1o expresd, en un ensayo escrito durante el semestre 11/89,
la sstudiante Diana Maria Mufioz:

L.os aspectos positivos de la clase de
Introduccion a la Economia sobrepasan los
negativos va discutidos. Como estudiante uno
se siente realmente pearticipe en el curso,
aporta ideas vy no se convierte en  un
recipisnts donde e "echan Y echan

de un mercado comin latinoamericanon, vy la pedagogia de Faulo
Freire v sus implicaciones en la ensefanza econdmica.

4 Ideas dg las lecturas, ideas spbre las lecturas, y también

todas aguellas ideas propias gue las lecturas susciten en cada
gquien.



conocimientos. Eato [l cuizd le més
@logiable, ya que se recupera la capacidad
critica gue poco a poco va perdiéndose con la
aducacidn  tradicional e imposicidn. El
escribir desarrolla todavia més la capacidad
para elaborar ideas, relacionarlas y producir
nuevas Cosas que nacen de uno mismo, v poar lo
tanto satisfacen mas. El curso se basa en el
verdadero sentido de la educacion ("sacar de
@i mismo') .

Leo los articulos dos veces cuando son de
facil entendimiento, vy de ahi para adelante
las veces gue sean necesarias cuando s una
lectura més complicada, hasta comprenderla
bien. Frocuro gue el ensayo gue entrego sea
fruto tiez L& SErie cle intentos Y
Corrgociones hasta alcanzar LI grado
aceptable e satistaccion, 1o cual es
hastantes gifticil, pussto CjuE siemnpre
gquisiera hacer aportes considerables, pero
@llo reguisre un proceso gue afortunadaments
e posible realizar en este curso.

Otros testimonios de estudiantes en esta misma direccicdn son
los siguientes: "Es la unica materia en que los estudiantes
somos la parte mas importante, las lecturas me obligaron a
cuestionarme varios presupuestos” (Maria Fernanda Caicedo).
Esta estudiante entiende la clase como la oportunidad de:
"aprender a desarrollar la capacidad de pensar, leer y
estuchar criticamente, a no tragar entero ni guedar
convencidos de gque toda informacidn sea una verdad absoluta
e incontrovertible, vy ademas conocer un poco mas a fondo
gquienes son en realidad los compaferos vy este conocimiento
inspira confianza”. La estudiante Pia Pardo plantea en uno
de sus ensayos: "A la clase le da sentido la combinacidn de
la informacidon dada con lo que cada uno aporta de si mismo ¥
con 1o gue obtro opina de esa informacisn. S6lo en  la medida
#n que se vaya mas alla de los hechos y se pregunte el por
que de las cosas tiene sentido la clase”. Y &1 estudiante
Leopolda Guarin opina: "El  curso me ha ensefado a pENSar,
pensar en wn sentido critico del cuwal nunca me habia
ocupado® .

Aurgue para muchos esstudiantes el curso ofrecid una

opartunidad para desarrollar un aprendizaje critico vy
creativo, para optros 21 curso en este sentido fue un
"fracaso". Son estos "fracasos" los que hay gue analizar con

mas cuidado para identificar qué innovaciones hay e
introducir en £l curso para evitarlos.

Entre los difersntes aspectos que se  han identificado como

&
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posibles "causas"” cle eatos "fracasos" Fay uno
particularmente importante, gue ha inspirado el cambio de
mayor envergadura gue se tiene planeado para el curso CjLE
vamos a hacer en este semestre ([11/89): se trata tanto de
las lecturas especificas con que se did comienzo al CUrso,

como de la forma como se organizd la asignacidn y discusién
de estas primeras lecturas®.

Las lecturas con que se comenzd el curso en los semestres
11788 v 1/89 fueron de caradcter meta~econdmico, es decir,
lecturas cuyo objeto de reflexidn es el conooimiento humano
en general, y en particular el conocimiento cientifico: y la
forma come s organizd la realizacion v discusion de estas
lecturas fue pidiéndoles a los estudiantes que las leyeran
primero por su cuenta vy escribieran los ensayos de reaccion
personal, para luego discutirlas en clase. Fero para muchos
estudiantes estas primeras lecturas Jfusron demasiado
abstractas y dificiles, v no pudieron entender la conexidn
entre lo que en ellas se plantea y la préactica de un
aprendizaje como acto de creacidn y descubrimiento persocnal.
En otras palabras: hubo estudiantes fque no viviersn sste
primer ejercicio de aprendizaje en el curso cono  una
puperiencia personal de creacidn v  descubrimiento: lo
vivieron como una experiencia mads en &l contexto de lo gque
agui  hemos lllamado Yaprendizaje-repeticion’, pero con un
agravante dramatico: la frustracidn de que no lograron ni
siguiera este "aprendizaje-~repeticidn”. Ahora bien, &1 hecho
de gue este "aprendizaje-repeticidn” no se hubiera producide
indica, £ L a aparente paradoja, e las lecturas
seleccionadas fueron muy bien escogidas. va que evitar este
tipo de aprendizaje era uno de los propositos gue se
buscaban. Pero como el objetivo no puede ser solamente

impedir este tipo de aprendizaje, sino también -~ vy
principalemtne -~ producir um aprendizaje nuevo, gue sea

creacion y descubrimiento, se hace necesario cambiar, no las
iecturas mismas, sino algo en la forma de abordarlas. Esto
28 lo gue s va a intentar hacer este semestre.

El cambio formal gue se va a ensayar este semestre es ng
comenzar &l curse con  lecturas abstractas, sino con un
giercicio concreto de produccidn de conocimiento econdmico
hecho gn el curso v sobre el curso. La esperanza s que con

¥ En este punto se ha dado una paradoja gue no es facil de
resolver: las mismas lecturas que han contribuido a gque muchos
estudiantes tengan en &1 curso un aprendizaje creativo son las
gue contribuyen al "fracaso® con otros sstudiantes. El desafio es
entonces ir encontrando unas formas nuevas de iniciar el curso-
tanto &n las lecturas iniciales gque se escojan como 8N la manera
de trabajar en las clases -~ que, sin sacrificar los éxitos,
contribuvan a #liminar los fracasos.

<
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este ejercicio concretn se allane el terreno patra poder
entrar a reflexiones mads abstractas {(como son las lecturas
meta-econdmicas) sgin perder de vista la conexion inseparable
y.fundamental gque existe entre lo abstracto v 1o concreto, v
gntendiende gue 1o importante de toda reflexidn abstracta
esta siempre en los efectos sociales concretos gue con ella
van asociados. La hipdtesis gue se quiere poner a prusba es
si la realizacidn de estas mismas lecturas, pero abordadas
despugs de haber hecho este ejiercicio concreto, contribuven
& Que una proporcion mayor de los sstudiantes del curso la
vivan (esta lectural) como una experisncia nueva de
"aprendizaje-creaciéon” y no como una experiencia mas de
"aprendizajs-repeticidn®.

El propésito de "desmercantilizar" sl saber sobre sl cual se
ensefna-aprende en 1 curso de Introduccidn a la Ciencia
Economica — el proposito de que este saber no sea externo vy
ajeno a la wida cotidiana de los estudiantes v los
profesores - tambidén se ha logrado parcialmente en los dos
senestres anteriores. Esta experiencia ha corroborado gue
los tres esfuerzos principales que se han hecho para avarnzar
en esta “"desmercantilizacidn" -~ la introduccidn de 1la
tematica meta-economica, los ensayos de reaccién personal, v
la incorporacidn de la superiencia de los estudiantes en la
Universidad como objeto de reflexidn - contribuven al logro
gde este objetivo.

Un testimonio gue corrobora esto es el del estudiante
Gustavo Portocarrero, gue dice asi: "La mecénica de las
clases g5 interesante pues no solo participa Alejandro como
profesor sino los estudiantes como dirigentes vy en cierto
modo expositores del tema, llevandonos a comprometernos con
la materia, es decir, adentrandonos més a ella, vy de esa
manera logramos adguirir mejor conocimiento”,. Y mas adelante
continda: "En las sesiones en grupo continda la  labor de
las sesiones generales donde se necesita la participacidn de
los estudiantes y se explican las dudas gque ellos tengang v
25 agui donde tengo un problema: no sé& qué es lo gue no
entiendo, es decir no sé qué preguntar acerca de lo que no
astd clarn”. :

Pero esta misma “periencia ha mostrado gue para gue el
saber que se trata en el curso -~ tanto el ecgondmico como el
meta-econtmico ~ despierte de verdad la curiosidad que se
requisre para  genarar  en los sstudiantes la actitud

investigativa asociada a la veradera motivacidn, hacen falta
mayvares esfuerzos complementarios adicionales.

El andlisis critico gue se ha hecho en este campo sobre la
experiencia yva vivida en  los dos semestres anteriores hace
pEnSar e L esfusrzo adidional para lograr la
"desnercantilizacion” del saber econdmico en el curso pusde
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ser vinculando este saber de manera més inmediata vy directa
con  situaciones economicas concretas vigentes en regiones
especificas colombianas. For eso se incluirdn en el curso
estudios de caso sacados de las investigaciones que los
profesares han hecho © estén adelantando en distintas
regiones del pais. Lo que se quiere explorar en este
semestre es entonces si  jlustraciones mas concretas que
muestren los efectos sociales que ha tenido y puede tener
en el futuro el saber en general, v el saber econdmico en
particular, contribuyen o no - y en qué medida - a despertar
la curiosidad, £l interds y el espiritu investigativo gque se
ragquisren para poder “"desmercantilizar® gl saber scondmico.

Eg dificil evaluar los resultados gue se han obtenido sn &l
propasito de evitar que los estudiantes vean en  las teorias
y los conocimientos scondmicos uwnas tecnologias analiticas
gue pusden ser mecanicaments aplicables sin  tensr e&n cuenta
las condiciones mas concretas en gue cada comunidad vive su
vidda .

Fero despuéds de la experiencia adguirida en los dos
semestres parece ser bastante claro gue el esfuerzo por
incluir las dimensiones scondmica v meta~scondmica dentro
del contenido del curso, y hacerlo dentro de una perspectiva
histdrica, son formas adecuadas para lograr los propdsitos
gue se buscan. Son varias las manifestaciones de estudiantes
del curso que asi lo corroboran. Una de ellas ®s la de
Victoria Eugenia FRojas, guien plantea en uno de sus ensayvos
lo siguiente: "aungue las lecturas hechas a pstos escritores
de sconomia Gtisnan una gran importancia, no serian nada sin
las basss con  las gue fusron introducidas, que nos
axpusieron toda una forma de wver la vida, de ver lo gue
posteriormente lesriamops”.

En el campo  de la gomunicacidn entre profesores v
estudiantes que se did en los cursos realizados durante los
semestres I11/88 v 1789, no cabs duda de gue se produjeron
cambions MLy fundamentales Y nositivos CjLEE M DEN
parcialmente la relacidn vigilante-vigilado, juez-juzgado,
calificador-calificado, para construir una relacidn mas
cercana a lo gue seria un eguipo de trabajo comprometido
solidariamente con la tarea de enseflar-y-aprender. éAsi 1o

han atestiguado profesores, profesores-estudiantes Y
sstudiantes por igual. Ejemplo de wn testimonio de una
estudiante es el siguiente: "En conclusidn, 81 curso me

ensend de wuna manera muy agradable, gue la vida de cada uno
28 un caning gue se oruza con muchos otros en  su trayecto,
@llos dejan huellas gue somos libres de seguir o no, pero al
intentar hacerlo aprendemos de ellos, de nuestro medio vy de
nozotros mismos"” (Victoria Eugenia Rojas).

Fero asi como estas experiencias produjeron resultados

8
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sstimulantes en la construccion de un nuevo  tipo de
comunicacion  entre profesores vy estudiantes, revelaron
también las inmensas dificultades gue obstruyven 1 camino
hacia este nuevo tipo de relacidn. Tales obstrucciones se

pusieron en evidencia tanto en el curso ocomno en 21
Seminario.
l.a didficultad mas severa provieneg posiblemente de  la

tradicion ya mencionada, en la cual el profesor transmite lo
gue sabe al estudiante gue lo recibe para repetirlo. Toda la
infrasstructura institucional y organizativa de la educacitn
gstd montada sobre esta premisa. Esta verticalidad en la
relacidn, gue comd ya se dijo dentro de la Universidad se
practica en &1 Aambito restrigido de esta transmisidn de
saberes, produce efectos decisivos en otros Ambitos mas
genarales de las relaciones humanas: se constituye en un
modelo para las relaciones de autoridad v de poder. gue
tiende a reproducirse al interior de las familias, las
organizacionss, &l estado, etc. De ahi la trascendental
importancia de la relacion profesor-esstudiante.

La experiencia yva vivida muestra gue los caminos gue hay gus
recorrer para poner en practica wuna relacidn comunicativa
diferente entre profesores v estudiantes no estén dados: hay
gue construdirlos con imaginacidn y creatividad, y con un
trabaio muy intenso gue tiens gue ser  auténticamente
colectivo entre profesores v estudiantes. Y es precisaments
esta tarea la que sg hace muy dificil por la tradicion
establecida: ni los estudiantes estan acostumbrados a
participar con imaginacion v creatividad en la construccion
de un curso, ni los profesores e2stédn acostumbrados a gue los
estudiantes participen. En esta forma, la participacidon que
se reguisrs de  los estudiantes para poder producir esta
nueva relacidn  comunicativa es  la gque esta tradicidn hace
tan dificil. Este circulo vicioso sdlo se pusde romper
mediante uwuna decision colectiva v comprometida de grupos
concretos de profesores v estudiantes de lanzarss a una
practica gue explore con nuevas formas de hacer cursos,
reflevionando criticamentes (también en  forma colectiva)
después de cada ssmestre sobre los resultados obtenidos de
esta practica para, con base en ellos, disedar 21 trabajo
del semestre siguients.

Este procedimiento colectivo de profesores Y estudiantes,
practico v tedrico, para construilr unas nuevas expsrisncias
docentes que permitan ir encontrando nuevas formas socliales

e enssfanza, contrasta radicalmenbe 0 21 modelo
tradicional de innovacion en 1 cual son los profesores
quienss unilateralmente S siesntan a refledionar

criticamente sobre sy experiencia docente vy a disefar
NUBVDSE CUursos y nuevas formas de docencia, excluvendo a los
satudiantes de toda participacicdn en este proceso. La
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ruptura gue conlleva la participacidn de los sstudiantes del
curso de Introduccidn yv del Seminario en la construcciédn de
nuevas formas docentes de semestre a semestre constituve el
elemento innovador vital de toda esta experiencia. La
hipotesis de trabajo es entonces gue s6lo a  través de este
procedimiento auténticamente participativo va & ser posible
construir las NUevas relacionss comunicativas entre
profesores vy estudiantes que se sstdn buscando en el curso v
2l seminario de Introduccion a la Ciencia Econémica.

I1. PLAN FPARA EL DESARROLLDO DEL CURSO EN EL SEMESTRE I1/89

Fara describir el plan gensral gue se tiene para el desarrollo
del curso se bard referencia primero & los objetivos gue se
guieren lograr v luego a la forma como se organizard el curso
para alcanzar estos objstivos.

&. Obhjetivos del Curso

Los objstivos gue s aspira a cumplir con este curso son los
siguientes:

i Elaborar, mediante un +trabajo colectivo intenso de los
estudiantes v profesores del curso a lo largo del semestre,
una comprension critica provisional sobre los conceptos de
ciencia v de 2conomia. S8 trata de problematizar en forma

colectiva las preguntas: Lgué gs Yocisncia"? sOud @
"economial? Jqud es "ciliencia scondmica?
2 fibtensr una comprensidn critica muy general sobre tres

aportes fundamentales que han contribuido histéricamente a
la constitucidn de las distintas escuslas de pensamiento
econtmico quse hoy dia compiten en &l mundo por prevalecer
socialimente: Adam SBmith, Carlos Marx y Stanley Jevons:

e A traves del esfuerzo colectivo gue S8 va a hacer para
alcanzar los dos objetivos anteriores, vy como condicidén
necesaria para lograrlos, serda necesario desarrollar la

capacidad de todos para leer vy escribir como actos creativos

oA A

magistral convencional. Esta nueva practica exige, como
condicidn necesaria, una activa participacidon de estudiantes
y profesorgs comd sujetos gue producen vy comparten sus
propios conccimientos durante sl curso. Be busca desarrollar
LIFTE comunicacidn entre los sstudiantes, entre los

profesores, vy entre los estudiantes v los profesores.

B. La FPractica Docente

1. Farticipantes

En el curso participardns:

13
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(1 Un grupo de aproximadamente cien (100) estudiantesg
(2} Un grupo de estudiantes-—-profesores; v,
{3} Dos profesores-coordinadores del curso.

2. Organizacion de las Sesiones de Clase

Durante el semestre se alternardn dos formas distintas de sesion
de clase: las sesiones generales, en las cuales s reuniran todos
los participantes simutdneamente en el mismo salén, vy las
sesiones por grupos, en  las cuales se reunirédn por separado
grupos pequenos, cada uno coordinado por uno de los profesores
del curso.

Tanto las sesiones generales como las sesiones por  grupos se
runiran en los dias y horas de la semana previstos en el horario
oficial del curso. El saldn para las sesiones generales serd
siempre el mismo, Yy para los grupos s asignardn salones
diferentes. No hay un programa preestablecido gue defina cuando
@ haran sesiones generales y cuando sesiones por grupos: esto se
ird definiendo sobre la marcha durante 2] semestre.

En cada sesion de clase se anunciard si la siguiente serd general
O POF gQrupos.

-

S. Freparacion v Desarrollo de las Sesiones de Clase

Las sesiones generales se destinardn a hacer presentaciones de
conjunto sobre los temas fundamsntales gue se estudiaran en el
cuwrso (vegr. Smith, Marx vy Jevons). En estas presentaciones se
proveera un marco de referencia basico sobre cada tema gue
facilite la discusion mas detallada y profunda gue se hace en los
grupos de trabaio mas pequefos. Y las sesiones por  grupos se
uwtilizaran para compartir vy confrontar colectivamente las
reacciones  personales de cadda uno tles los participantes
(estudiantes y profesores) tanto con respecto a los contenidos
que se vayan estudiando en las lecturas comn con respecto a la
organizacion v la metodologia del curso.

Fara lograr este propodsito ordenada v eficazmente se seguran las
siguientes pautas:

(1} Las lecturas gue se asignardn seran muy cortas con 21 fin de
que pusdan ser leidas mas de uwuna ver v con suficiente
detenimientoy

(2} Cada uno de los estudiantes tendrd la obligacidn de escribir
gnsavos cortos sobre las lecturas gue se vayan asignandsn en

el curso. E1 proposito de estos ensayos 5 2 gque cada
estudiante pueda sxpresar su propia reaccion personal frents
a los contenidos gue se van estudiando - de gusto o

disgusto, de acuerdo o desacuerdo, lo que se entiende v/o lo
gue no se entiende, etc. Los ensayos serdn entregados por
los estudiantes antes de la(s) clase(s) en lais) cuali{es) ss
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van a discutir y analizar las lecturas correspondientes.

Estos ensayos constituyen el eje fundamental del curso. Se
trata de que en #llos cada estudiante (i) produzca su propia
comprension de los aspectos que le parezcan mas importantes
de cada texto, vy no de que en ellos se repita 21 contenido
de lo que se va leyendo, y (ii) BHPrEse sus opiniones
criticas y sugerencias sobre el cursoj

(%) Cada uno de los profesores estudiard con rigor  los ensavos
escritos por los estudiantes de su grupo respectivo, los
calificard, v los devolverd a los estudisntes en la sesidn
de clase en la cual las lecturas correspondientes van a
comenzar a ser discutidas. Las discusiones de clase las
prepararan los profesores gon  base en el contenido de los
ensayos de los esstudiantes: y,

(4} lLos profesores se reunirin sisteméticamente en el Seminario
de Investigacidn gue va paralelo a sste curso para analizar
colectivamente los distintos aspectos planteados en los
ensayns por los estudiantes de sus respectivos grupos, de
tal manera gue las contribuciones de cada uno de los grupos
puedan ser utilizadas y compartidas por todos los demés.

4. Evaluacidn de Desempefio

No habra exdmenes en el curso. La calificacion final sera el
resultado de (i) los ensayos de reaccidn personal a las lecturas
gue se  haran durante el semestre, y (ii) el aporte gque con ella
provea al aprendizaje de todos los demds con su participacidn en
las sesiones de clase. En ambos aspectos los estudiantes sabran
en todo momento durante el semestre la calificacién gque tisnen en
el curso.

Cada ensayo de reaccidn personal a una lectura tendréd una
calificacidn. Fero esta calificacidn tendrd un sentido diferente
al que convencionalmente se le adscribe a las calificaciones: se
entenderd como un mensaje del(la) profesor(al qgue BHPDrESA Una
medida apreciativa de lo que @€l o ella tenga sobre el esfuerzo
relativo que e1l(la) estudiante estd haciendo para gonstruir su
propio conocimiento sobre los temas gue se sstdn tratando. Estas
madidas apreciativas serdan objeto permanente de andlisis entre
cada uwuno de los profesores vy cada uno de los estudiantes del

grupo gque le corresponda.

Esta concepcidn de la calificacidn implica que la nota final de
cada estudiante no serd necesariamente el promedio acumulado de
las calificaciones recibidas durante el semestre: serd una medida
apreciativa del progreso logrado por cada estudiante a 1o largo
del semestre, no solamente en la comprension de los contenidos
que se van a estudiar, sino también - y esto tendréd un peso
relativo muy grande -~ en su capacidad para (i) eupresar
verbalmente y por escrito sus conocimientos y opiniones propios,
y (ii) comunicarse (i.e. transmitir lo suyo y escuchar lo de los

demas) con sus compaferos de trabsio en 2] curso {(estudiantes y
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profesores) .
9. Contenido del Curso

El contenido gque se va a estudiar en el curso tisne dos
componentes que estéan intimamente relacionados entre si: la
tematica goondmica propiamente dicha, vy la tematica gue agui se

En la tematica econdmica se pretende estudiar histérica W
comparativamente tres contenidos fundamentales: (1) algunos
aspectos basicos del pensamiento social vy  econdmico de Adam
Smith (1723~-1790), (2) algunos aspectos basicos del pensamignto
social vy econtmico de Carlos Mary (1818-1B83), y (3) alauvnos
aspectos basicos del pensamiento social v  econdmico de Stanley
JEVONE .

En la temdtica meta-scondmica se estudiardn escritos de distintos
pensadores e miltiples disciplinas (filosofos, literatos,
historiadores, fisicos, economistas, etc.) gue han planteado
interesantes perspectivas para analizar la ciencia econdmica - &
HUSs origenes, su desarrollo y su estado actual - desde afusra de

las sstructuras conceptuales que constituyen las teorias
srondmicas.

En el curso se buscara avanzar simulténeamente en estos dos
frentes de trabajo complementarios (1o econdmico ¥y lo meta-
gconomicol, procurande gque 21 avance =n uno induzca, facilite v
sobretodo motive el avance en el otro.

No se tiene un programa de trabajo previamente estructurado en
cuanto a la distribucidn en el tiempo de las lecturas e S
haran a 1o largo del semestre porgue dentro de la practica
docente gue se quiere llevar a cabo ~ vy la filosofia gus la
inspira -~ esto no es posible. Este programa sera estructurando a
medida que se vaya avanzando, en funcidn del mismo desarrollo
gue a2l curso vava teniendo.
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I+ EL CASO

Hace algin tiempo se presentd ante un Consejo de Facultad, del
que yo formaba parte en el momento, la carta de un profesor
informando que se habia detectado gue varios estudiantes habian
copiado en un exdmen parcial. Decia el profesar: "Los alumnos
involucrados ya han  hablado personal e individualmente con sl
profesor de la materis Y reconocieron su culpabilidad”. Un
antecedente importante, ocurrido a mediados de este mismo
semestre (II1/88), habia sido una carta de los estudiantes
exprasando su inconformidad corn el curso Y con 21 profesor.

Siguiendo lo establecido en el reglamento, los estudiantes
involucrados pasaron sus descargos por escrito en  cartas
dirigidas al Consejo de la Facultad, en las que se planteaba,
entre otras cosas, que la practica de la copia habia sido muy
generalizada en el curso, y gue ssta era solamente el sintoma de
problemas mucho mas hondos.

IT. UN ANALISIS ETICO-MORAL HETERODOXD

Después de los primeros andlisis que se hicieron en el Conseio en
torno al  problema para definir queé hacer, personalmente me senti
hondaments preocupado - v asi 1o manifesté, Mi preocupacion se
desprendia de uwna contradiccion gue yo mismo sentia entre dos
@lementos: por un  lado la racionalidad inobjetable de los
analisis que, a la luz del reglamento establecido vy de los
antecedentes de casos de copia, conducian a sancionar los
estudiantes con la suspensidn por un semestre académico, y por sl
oftro un sentimiento muy hondo de inconformidad con este
procedimiento.

En estas circunstancias le solicité al Conseio autorizacieon para
hablar directamente y en profundidad con el profesor del curso ¥

con  los estudiantes involucrados en el prabliema, vy ofreci
2scribir un documento de reflexidn sobre el problema para 1
Consejo. Tuwve varias reuniones individuales vy colectivas

escuchando las distintas versiones del problema que unos y otros
tenian. Con  base sn  toda esta informacion me senté a investigar
sobre &l origen de la contradiccidn entre "razon® y Y"sentimiento!
@n que me sentia aprisionado.

Después de mucho pensar sobre el problema escribi el documanto
dirigido al Consejo. En €1 planteo., entre otras, las siguisntes
consideraciones:

El principio fundamental gue me permito SLGErir Como
base tanto para analizar el problema de la copia, como

e st S P e

para hacerle frente en la practica, s que =1 acto
mismo de la copia ng sea entendido como una falta
individual, achacable exclusivaments a los estudiantes

gue incurren en él, sino mds bien como &l sintoma de

1
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un  problema méas general gue  hay gque investigar,
partiendo de la premisa de que a la Universidad - como
instutucion educativa - le corresponds una parte muy
importante de la responsabilidad. Este principio

implica redefinir el acto de la copia como prioblema:
dejia de ser una falta ética o moral de guisnes incurresn
en &l gue exige una respuesta institucional unilateral
de cardcter punitivo, para convertirse en la resul tante
de una gran cantidad de circunstancias por las ruales
ninguna persona pueds ser responsabilizada a nivel
individual de manera exclusiva vy excluyvente.

En la practica este principio implica nus dejia de ser
legitima la forma convencional de reponder al problema
ce la copia (por parte de la Universidad), a saber: la
aplicacion mecanica y simplista de un reglamento para
sancionar a la persona gue se demuestre que ha copiado.
En &l nuevo terrenco ético gque define dicho principio,
este tipo de respussta institucional no solo es
inconsistente: es también irresponsable, por cuanto con
ella se desconoce la responsabilidad que le cabe a la
Universidad en 1o gque ella haya contribuido a QEnErar
las miltiples circunstancias gque inducen a la practica
de la copia. Este nuevo terrenno ético axige que la
Universidad investigue a Afondo cuales son estas
circunstancias, cual % su responsabilidad frente a
ellas, vy gué debe cambiar a nivel institucional para
gue dichas circunstancias desaparezcan ~ vy con ellas la
practica generalizada de la copia.

Tambigén manifiesto en e1 documento que  las conversaciones vy
reuniones gue habia tenido con  los estudiantes y &1 profesor
debian entenderse como "los primeros pasos de la investigacion

gque se  regquiere  1levar & cabo D a (i) entender qué
circunstancias contribuveron a qgue se diera la copia en s2ste
curso particular, y (ii) definir qué hacer al respecto”.

Mis conclusionss provisionales tie eatos primeros pasos
investigativos los expreso asi en el deocumento:

El primero es gue las circunstancias que induieron a
los estudiantes a copiar son, efectivamente, miltiples

¥ muy compleias. Compranden deade condiciones
individuales de cada estudiante -~ que son diferentes
para cada wna de las personas involucradas - hasta

factores del ambiente gque se generd en este curso-
factores que no se pueden desligar de un ambiente
general existente en la Universidad;

El segundo es gque los estudiantes que copiaron son los
primeros en entender gue esto debe evitarse, v gue una
de las circunstancias gue los indujesron a hacerlo fue

=
.

b



@l ambiente general que todos los estudiantes del
curso, como colectividad, contribuyeron a crear; v,

El tercero es gque los estudiantes gue incurrieron en la
copia en este curso no parecen haber sido solamente los
dos que reconocen en sus descargos haberlo hecho. Hay
bases para pensar que la copia fue una practica
bastante mas generalizada en el curso.

Y expreso lusgo gue,

A la luz de estos tres puntos, v teniendo en cuenta las
consideraciones generales expuestas mas arriba, pienso
gue si la Universidad procediera en  +forma unilateral ¥
mecanica a aplicar un  reglamento para sancionar a los
estudiantes il admiten habase copiado, estaria
respondiendo al problema en forma muy inadecuada por 1o
menos en dos sentidos:

i Egtaria desconociendo &n la practica la
responsabilidad institucional gque le corresponde
frente al problema de la copia en general v e
este caso de copia en particular. Con la sola
imposicidn de unas sanciones se deja de investigar
en que formas la Universidad estd contribuyendo-
por accidn o por omisidn -~ a que se den las
circunstancias gue inducen y/o facilitan 1la
practica de la copia entre los estudiantes, vy por
consiguiente se inhabilita para actuar en la
direccidn de hacer los cambios institucionales CjLE
HE requisren para transformar tales
circunstanciasy v,

P La aplicacidn unilateral y mecanica de sanciones
tiene dos elementos indessables, muy relacionados
@hhre sl (i) ®s una practica encubiertamentes
paternalista muy nociva, por cuanto con ella la
Universidad S adscribe ia responsabilidad
sxclusiva vy excluyvente de actuar Frente al

problema, dejandole a los estudiantes el papel de
objetos de la sancidn gue se les impongay y (ii)

s induce - y/o0 reproduce -~ una polarizacién
Universidad-Estudiantes, en la cual la primera se
define a si misma como Yla busna" (la que

investiga, la que concluye, la gue sancional) vy
define a los estudiantes (gue copian) como "los
malos" (los investigados., los sancionados?.

Luego planteo que en el terreno gue nos define esta nusva forma
de entender el problema de la copia, en 2] terreno de la FILEV E
moralidad oque asi se establece, la de accion tiens gque ser

diferente a la aplicacidn mecénica y punitiva del reglamento.

~
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Esta accidn, e&n mi concepto, tiene gue ser continuar “con la
investigacidn que ya se inicid por parte del Consejo de la
Facultad", y que dicha investigacidén tiene gue inspirarse en dos
pramisas fundamentales:

1. El principio, enunciado mas arriba, de gues el
espiritu de esta investigacién es, antes que
sancionar, descubrir gué es lo que estd haciendo
que en la Universidad la prdctica de la copia esté
tan generalizada* yv qué es lo gue la Universidad
como institucidn puede y debe hacer al respecto en
el corto, mediano y largo plazo, para hacerle
frente con efectividad v eficacia a este delicado
problemas v

2 Hue en esta investigacidn participen, como agentss
co-responsables de ella, todos los sstudiantes que
tomaron &l curso y (...} &l profesor.

Después de este primer documento, y como resultado de la
discusidn gue se tuvo en e]1 Conseio sobre su contenido, tuve una
reuniodn mas con la casi totalidad de los estudiantes del curso.
Este paso investigativo adicional did lugar a un segundo
documento gue dirigi al Consejo, en el cual despuds de reconocer
que era necesario establecer una sancidn para los estudiantes gue
‘habian copiado, digo:

Fero asi como pienso gue debe haber una sanciodn para
gquisnes CORLAron ., pienso tambidén QLIE Seria
irresponsable por parte de la Universidad, la Facultad,
el profesor, vy todos los estudiantes de sste CLrSo,

limitar las acciones de respussta k1 todo este
acontecimiento al acto unilateral negativo - y, &n mi
concepto, en buena parte destructivo ~ de la zancisn.

Lo verdaderamente importante es hacer algo positivo vy
constructivo en torno a este incidente una ver se hayan
tomado las decisiones disciplinarias.

ITI. FROFUESTA DE ACCION EN EL NUEVO CONTEXTOD ETICO-MORAL

Mis andlisis concluyen entonces con la siguiente propussta de
accidng

Las acciones positivas v constructivas pusdean ser
muchas. Una alternativa que se me ocurre®, en la cual

* Esto ha sido ampliamente reconocido por las directivas de
la Universidad, por  muchos profesoras vy por  los mismos
gatudiantes.

® Este seria un trabajo para ser adelantado durante todo el
mEmes e,
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encantaria participar muy activamente, ez la

siguisnte:

(1)

LLevar a cabo wn conjunto de sntrevistas
individuales y reuniones conjuntas con todos los
estudiantes del cursc (...}, en laszs cuales se
continde con las reflexiones v andlisis sobre el
problema de la copia en la Universidad (...). El
proposito de estas sntrevistas vy reuniones seria
elaborar ocolectivamente un documento en el cual se
expongan (1) las conclusiones de los andlisis
colectivos gue se realicen, vy (ii) las acciones
oL los satudiantes Y los profesores gus
participen en este proceso ae comprometen &
realizar para hacerls frente a los problemas mas
sgstructurales cjLies satan detrds e actos
sintomaticos como la copias v,

Faralelamente con la actividad anterior, DrOROngo
gue se pongan en  marcha dos procesos adicionales
complementarios:

LLevar esste caso de copia = ojald con otros U e

havan presentado & gl pasado = al Comitdé
Interdisciplinario con el doble +fin de (i) ampliar la
participacién profesoral en todo este proceso, vy (ii?

recoger consideraciones y andlisis gue complementen los
que se vayan haciendo con los estudiantes (del curso =n
cuestidnly v,

Ampliar el analisis de esste caso en las Jornadas de
Reflexidn de los estudiantes con 21 doble Fin de
ampliar la participacidn estudiantil en este importante
proceso, y enriguecer los andlisis y sugerencias sobre
in gque todos debemos hacer frente al problema de la
copia.
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